Description: ce cours est concu comme une initiation & la didactique du FLE
Objectifs :

- Distinguer les concepts de pédagogie et didactique
-S’imprégner des concepts clés de la didactique des langues

- découverte des principaux axes de recherche en didactique

Ressource:/

Matériel requis : La plateforme
Temps 01 min 30

Production attendue : en faire une synthése du cours

3°Me séance
Le triangle pédagogique et le triangle didactique
Le triangle pédagogique

Jean Houssaye inscrit son triangle dans la situation pédagogique. Il y est question de
déterminer la place, le r6le dévolu ou revendiqué par les trois actants. Cette situation
pédagogique est alors caractérisée par le jeu qu’entretiennent deux des trois actants aux
dépens du troisieme, exclu ou s’excluant, et qui doit accepter la place du mort (il se retire du «
jeu » laissant les deux autres actants developper une relation exclusive) ou, a défaut, se mettre
a faire le fou (il va tenter d’empécher la tranquille relation espérée entre les deux autres).

Selon la configuration de la triade qui est ainsi déterminée par la relation privilégiée de deux
des trois actants, Jean Houssaye détermine trois processus pédagogiques possibles :

. enseigner : sur I’axe Savoir (S) — Enseignant (P), lorsque, par exemple, 1’¢leve est exclu du
jeu ;. former : axe Enseignant (P) — Eléve (E), lorsque, par exemple, 1’appropriation du savoir
n’est plus la priorité ;

. apprendre : axe Eleve (E) — Savoir (S), lorsque, par exemple, I’enseig
Le triangle didactique

Le triangle didactique, quant a lui, s’inscrit dans une structure systémique, appelée systéme
didactique. Le systéeme didactique détermine également trois axes, toujours a partir des
relations nouées entre les trois pdles, mais ces interactions vont servir a caractériser des points
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de vue particuliers quant au rapport au savoir. Elles vont conditionner des heuristiques selon
trois approches disciplinaires a la fois distinctes et complémentaires ;

Approche épistémologique : sur ’axe Savoir — Enseignant.
Approche psychologique : axe Enseignant — Eléve.
Approche pédagogique : axe Eleve — Savoir

Ces trois axes offrent autant de dimensions a explorer. lls servent a désigner des recherches,
des travaux, des pistes, des entrées possibles a la réflexion dont le systeme didactique est
I’objet. Ici, la question des méthodes pédagogiques n’est pas primordiale [Reuter et al., 2007].
La réflexion va plutét s’orienter sur les interactions systémiques de ces trois dimensions a
I’ccuvre dans toute situation d’enseignement-apprentissage, ainsi que sur le rapport au savoir
que ces interactions interrogent.

La dimension épistémologique (Axe 1 : Savoir — Enseignant)

C’est ici le lieu privilégié de 1’élaboration didactique [Halté, 1992] des savoirs a enseigner.
Les didacticiens se proposent d’y examiner les objets d’enseignement et, en particulier, d’y
répertorier les principaux concepts de la discipline, d’étudier leurs relations, leur structuration
et leur hiérarchisation a I’intérieur du domaine considéré. La question de la référence et de
I’origine des savoirs y est également posée avec, notamment, I’histoire des savoirs référents,
qu’ils soient savants, experts ou sociaux.

Cette dimension épistémologique est bien a saisir dans la perspective didactique. Il est bien
question d’analyser et de produire des savoirs a enseigner, en tenant compte du
développement cognitif des eleves concernes, et donc de leur présentation ainsi que du choix
d’une terminologie facilitatrice. Les deux axes 1 et 2 trouvent ici leur nécessaire articulation.

La dimension psychologique (Axe 2 : Eléve — Savoir)

Sur cet axe Eleve-Savoir se joue le processus de 1’ « appropriation didactique » [Halté,
1992]. Ce registre puise aux sources de la psychologie génétique piagétienne et du
constructivisme, partant de I’idée que I’éléve construit ses connaissances. 11 est alimenté par
les recherches en psychologie cognitive, portant sur la mémoire, les représentations, la
résolution de problemes et, globalement, sur la maniere dont le sujet cognitif traite
I’information qu’il recoit. Cet axe se donne pour perspective 1’exploration des conditions de
I’apprentissage, et notamment :

- la construction des concepts par I’apprenant, leur utilisation, leur réinvestissement ;

- les pré-requis que supposent les contenus a assimiler ; - les stratégies particuliéres
d’apprentissage ;



- les structures cognitives préexistantes (schemes), les processus mentaux ;

- les représentations que se font les éleves de ces connaissances et les conflits cognitifs

- les obstacles a I’apprentissage.
La « dimension praxéologique » (Axe 3 : Enseignant - Eleve)

Cet axe sert de cadre a I’étude des conditions de I’ « intervention didactique » [Halté,
1992]. L’épithete « praxéologique » fait référence au systéme de taches complexes et
plurielles qui sont dévolues a 1’enseignant dans la gestion de la situation didactique. Ce sont
des taches composées, articulant théories et techniques, qui sont orientées vers ’action et la
recherche d’efficacité. Elles comprennent des tadches de conception et d’organisation de
dispositifs d’étude d’une part, des taches d’aide a I’étude, ou de direction d’étude d’autre part
[Chevallard, 1997]. La réflexion didactique vise ici a pouvoir rendre compte de la maniére
dont I’enseignant, au travers de ces taches, peut prendre en charge du mieux possible
I’articulation aux deux autres axes. L.’étude portera alors sur les processus suivants :

- ’organisation des situations d’enseignement-apprentissage ;
- la construction de cycles et de séquences pédagogiques ;
- la définition des objectifs ;
- I’organisation de 1’évaluation ;
- la mise en ceuvre de stratégies adaptées a la classe.
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